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Troska o kulture prawna wsréd celéw
edukacji kulturalne;j

DoRroTA SIERON*

Instytut Nauk o Kulturze, Uniwersytet Slqski, Katowice, Polska

W niniejszym artykule podejmuje sie prébe zdefiniowania pola edukacji kulturalnej jako formacji osobo-
wosciowej. Dostrzezona zostaje ranga i znaczenie dorobku polskiej pedagogiki spolecznej. Odnoszac sie
do czolowych tworcow: Heleny Radlinskiej, Stefani Sempotowskiej, Ireny Sendlerowej, Janusza Korczaka,
Henryka Jordana, autorka dowodzi, Ze troska o grupy spolecznie marginalizowane byla zawsze w centrum
dzialan pedagogicznych. A przy tym dbato$¢ o kulture prawna stanowita wyrazny rys pedagogiki spotecznej
i wcigz pozostaje wyzwaniem dla edukacji kulturalne;.
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ytut artykutu to swiadome nawigzanie do tekstu Katarzyny Olbrycht Kultura osobista

wsrod celow edukacji kulturalnej? (Olbrycht, 2019) jako kontynuacja badan pedago-
gicznych nad formacjg osobowg jednostki w procesie calozyciowym, istotnych z perspek-
tywy wyzwan wspolczesnego swiata. Konieczno$¢ poszukiwania rozwigzan powtarzalnej
badawczej procedury jako ,,stymulowanie procesu zmiany w systemie spoteczno-kultu-
rowej wiedzy, obyczaju i zachowania, mentalnosci lub wrazliwosci” wskazuje Ryszard
Nycz (2015, s. 15). Proponuje jednoczesnie, w jaki sposob w badaniach humanistycznych
rozumie¢ innowacyjnosc.

Punktem wyjscia dla naukowej refleks;ji jest dla mnie proba postawienia pytania, ktore
zostaje poddane konfrontacji i naukowej weryfikacji w perspektywie historycznej. Za
badaczkg — Katarzyng Olbrycht przyjmuje, ze podmiotowos¢ warunkuje wszelkie dziatania
podejmowane w ramach edukacji kulturalnej (zaréwno w sferze badawczej, jak i programo-
wej dziatalnosci kulturalnej i edukacyjne;j).

Uzyte w tytule okreélenie kultura prawna wykracza poza jurysdykcje, wskazujac na
spoteczng range prawa jako okreslonej formy kulturowego bycia opartego na wzajemnym
szacunku i partycypacji. Do pojecia ,prawo” odnosze si¢, majac na uwadze porzadek
relacyjny, w ktérym dostrzega sie zréznicowane potrzeby jednostkowe, a zarazem tworzy
okreélony tad spoleczny promujacy godno$é osobowa (dostrzegajac mozliwo$¢ samo-
stanowienia oraz autonomie¢ jednostki w ramach wzajemnego szacunku). Istotne sg dla
mnie wymiary, na ktére wskazuje Adam Podgorecki, definiujgc kulture prawng jako ,,0g6t
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nawykow i wartoséci zwigzanych z akceptacja, oceng, krytyka i realizacjg obowigzujacego
prawa” (Podgodrecki, 1966, s. 179-180).

Podejmujgc probe zarysowania pola naukowego dla edukacji kulturalnej, wskazuje takie
obszary jak: nauki o kulturze i religii z uwzglednieniem filologii (w kontekscie zapisu ludz-
kiego doswiadczenia istotna jest $wiadomos¢ jezykowa jako mozliwos¢ artykulacji potrzeb
oraz okreélenia zasad spoltecznego funkcjonowania), filozofia, zwlaszcza w jej antropolo-
gicznym i aksjologicznym wymiarze, oraz pedagogika (pamietajac, iz w polskiej tradycji jej
korzenie osadzone sg w pedagogice spolecznej wtasnie).

Odnoszac si¢ do autorytetu naukowego Katarzyny Olbrycht' w dziedzinie edukacji kultu-
ralnej, zakladam wymiar personalistyczny zaréwno w odniesieniu do badan, jak i dziatalno-
$ci pedagogicznej jako istotny. Za nieprzypadkowy zbieg okolicznos$ci przyjmuje takze fakt,
ze Jozef Pieter — pedagog, psycholog, jeden z inicjatoréw powotania Uniwersytetu Slaskiego,
tuz po wojnie drukuje w Cieszynie ksiazke Biografia ogolna. Wstep do nauki o zZyciu ludzkim.
W pracy tej postuluje stworzenie nowej nauki, ktorej celem ma by¢ wypracowanie technik
~racjonalnego wspoétzycia miedzy ludzmi, grupami spotecznymi, narodami” (Pieter, 1946,
s. 28), wypelniajac ,wielkg luke na wspolnym pograniczu nauk psychologicznych, socjolo-
gicznych i nauk o kulturze” (Pieter, 1946, s. 57).

Jak z tego wynika, warunkiem sine qua non jest interdyscyplinarno$¢ edukacji kultu-
ralnej, ktora w centrum swoich zainteresowan stawia czlowieka. Przyjmuje, ze edukacja
kulturalna obejmuje wszelkie proby badawcze, ktére maja stuzy¢ rozwojowi osobowosci
$wiadomej swoich potrzeb zyciowych, jak i potrafiacej dostrzec i zaakceptowac odrebnos¢
~drugiego” i jego potrzeby zyciowe. Nadrzednym celem edukacji kulturalnej jest formacja
osobowosci, ktéra potrafi budowa¢ harmonijne relacje z drugim czlowiekiem, przy czym
kazdy z nich uwzglednia i akceptuje wlasciwe im odrebnosci. Edukacja kulturalna obejmuje
ksztalcenie osobowosci upodmiotowionej, a przy tym:

= jednostki $wiadomej siebie, a zarazem zdolnej do tworzenia wspolnot,

= jednostki rozumiejgcej range i znaczenie dobrych relacji,

= jednostki chcacej i potrafigcej budowac relacje oparte na wzajemnym szacunku,

= jednostki rozumiejgcej, czym jest odpowiedzialnosci za siebie, jak i za ,,drugiego” (tego
innego) oraz rozumiejacej, czym jest odpowiedzialnos¢ za to, co wspdlne - czyli za ,,my”.

Dlatego tez wszelkie dziatania podejmowane w ramach edukacji kulturalnej stuzy¢
powinny ksztaltowaniu osobowosci potrafigcej zarysowac granice bezpieczenstwa swojego
jestestwa, a zarazem osobowo$ci gotowej do wytyczania przestrzeni pogranicznych - gdzie
mozliwe jest spotkanie z innym. Osobowosci upodmiotowionej, ktéra rozpoznaje i docenia
przestrzen samostanowienia oraz potrafi dostrzec i doceni¢ takg potrzebe innego, a zara-
zem zdolnej i gotowej do racjonalnych ustepstw na rzecz innego, w imi¢ dobra wspolnego
(tworzenia przestrzeni pogranicznych).

Tak rozumiana edukacja kulturalna zmierza do budowania dobrych relacji miedzy-
ludzkich. Jest ona ksztalceniem w procesie catozyciowym, realizowanym przez jednostki
o$wiatowe oraz instytucje kultury (panstwowe, samorzagdowe, non-profit, firmy prywatne)

! Katarzyna Olbrycht (prof. zw. dr hab.) od lat nie tylko prowadzi badania nad edukacja kulturalna, ale zdotata wychowa¢
i uformowac zespot badaczek i badaczy z réznych dyscyplin nauki skupionych na problematyce edukacji kulturalne;.
W 2004 roku utworzyla Zaktad Edukacji Kulturalnej na wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji, Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie, ktory stworzyl nowy kierunek studiow licencjackich — animacja spoteczno-kulturalna z edukacjg kulturalng
(2014) oraz studia magisterskie — edukacja kulturalna (2017).
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w ramach dzialan instytucjonalnych, jak i nieformalnych: podejmowanych indywidualnie
lub przez grupy, $srodowiska.

Uszanowanie potrzeby samostanowienia jednostki, dostrzezenie i akceptacja odrebnosci
»drugiego”, jak i wzajemna che¢ do tworzenia tego, co wspdlne — w tak okreslonym polu
edukacji kulturalnej istotnym wektorem staje si¢ prawo jako akces do harmonijnej spotecz-
nej egzystencji. Uznajac range kultury prawnej, warto osadzi¢ wszelkie dzialania z zakresu
edukacji kulturalnej w etyce troski, wzajemnego szacunku i odpowiedzialno$¢, tak aby
minimalizowa¢ tendencje do instrumentalizacji (np. manipulacje, roszczeniowos¢).

Rozwazmy jednak, czy wskazane w tytule prawo — jako cel edukacji kulturalnej - uznaé
mozna za innowacyjng propozycje, czy moze troska o kulture prawna stanowi fundament
pedagogiki?

Jak wskazuje filozofka Martha C. Nussbaum (Nussbaum, 2008), edukacja rozumiana w duchu
etyki troski ukierunkowana jest na wspieranie drugiego cztowieka w jego rozwoju intelektualnym,
emocjonalnym i duchowym (Nussbaum, 2008). W procesie edukacyjnym istotne jest wyposaze-
nie czlowieka w wiedze, ktora prowadzi go ku samodzielnosci i samostanowieniu.

W ideowym zamysle edukacja to proces, w ktérym osoba posiadajaca wiedze dzieli sie
nig z ,drugim”, a tym samym wiedzgcy (edukator) daje drugiemu (temu, kto si¢ uczy) prawo
do odnalezienia si¢ w $wiecie, jak i podjecia w nim dzialania. W procesie edukacji jednostka
zostaje upodmiotowiona, nadaje si¢ jej sprawczos¢. Edukacja jest zatem ufundowana na pra-
wie do partycypacji. Zwlaszcza pedagogika spoteczna, ktora w polskiej tradycji byta ruchem
spoteczno-kulturalnym, tej zasadzie partycypacji starala si¢ by¢ wierna.

Odnajdujemy to w biografiach pionierek pedagogiki spotecznej. Wystarczy przyjrzec si¢
badaczkom-dzialaczkom spoleczno-kulturalnym, skupionym przed wojng wokét Heleny
Radlinskiej. Sama mentorka Helena Radlinska po pierwszej wojnie $wiatowej, na konferencji
w Genewie w 1922 r., wyglosila referat na temat edukacji historycznej, domagajac sie ksztat-
towania ,,nowych, czyli pokojowych stosunkéw miedzy ludzmi” (Theiss, 2017, 5.156). Mowi
o tym, ze ,,historia ma uczy¢ poczucia solidarnosci wszechludzkiej” (Theiss, 2017, 5.156).

Kilka lat pdzniej, w pracy Spofeczne przyczyny powodzeti i niepowodzet szkolnych stwier-
dzita, Ze to dysfunkcje ekonomiczne, niski poziom kultury domu, braki w opiece nad dziec-
kiem, wptywajg na zahamowanie rozwoju dziecka. Radlinska wprowadza do literatury
przedmiotu pojecie ,,dziecka pielegnowanego”, dostrzegajac prawo dziecka do troski i dba-
tosci o nie.

Skupione wokot niej badaczki-dziataczki dostrzegaja potrzeby kobiet. Swiadome ich
brakéow edukacyjnych, angazuja si¢ w akcje wspierajace kobiety w prawach alimentacyjnych.
Roma Wiséniacka staje sie autorka pionierskiej pracy z zakresu psychologii sadowej wydanej
w 1935 roku pt. Badania eksperymentalne nad wplywem sugestii na zeznania swiadkow.
Roma Wiséniacka, Wladystawa Marynowska wraz z Esterg Markinéwng z zaangazowaniem
wspierajg kobiety w §wiadomym macierzynstwie, a w czasie wojny, angazuja si¢ w pomoc
dzieciom zydowskim, tworzg schronisko w getcie. Przenoszg na aryjska strone niemowleta
- sieroty z getta (Bikont, 2017).

Pedagozki spoteczno-kulturalne cechuje odwaga cywilna i wrazliwos¢ na krzywde, jakiej
doznaja ludzie. Nalezy do nich réwniez Stefania Sempotowska, bojowniczka o prawa czto-
wieka, organizatorka ruchu pomocy wigzniom politycznym, kobieta obdarzona wrazliwo$cia
i troska o ,,innego” (tego potrzebujacego pomocy i wsparcia). W 1937 roku w ,,Dzienniku
Ludowym” (numer 297/1937) zabrata gltos w sprawie getta tawkowego. Wywiad, jakiego
udzielita, jest glosem sprzeciwu wobec wszelkich przejawéw pogardy wobec drugiego
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czlowieka. Konczy go stowami ,,Panowie Profesorowie! Jak mi was zal, ze wykladacie przy
podzielonych tawkach, tak, jakbyscie ten system aprobowali. Czyz patrzac na te podzielone
tawki, mozecie ich nie widzie¢?” (Sempotowska, 1960, s. 390).

Ten fragmentaryczny przeglad wskazuje, jak istotne dla pedagogiki spotecznej bylo
dostrzezenie potrzeb grup spotecznie dyskryminowanych: dzieci, kobiet, mniejszosci naro-
dowych (spolecznosci zydowskiej). Przywolane pedagozki rozumiaty, ze edukacja zmierza¢
powinna do upodmiotowienia grup dyskryminowanych. Dzialania podejmowane przez
spoleczniczki-aktywistki wynikaly z etyki troski. Wszystkie one bezinteresownie udzie-
laty pomocy grupom spotecznie marginalizowanym czy tez dyskryminowanym w danym
momencie dziejowym.

Nie tylko kobiety cechowala troska i wrazliwo$¢ na drugiego cztowieka. Unikalne
i wyjatkowe na skale §wiatowg parki Jordana dowodza, ze dostrzegajac potrzeby grup
spolecznie dyskredytowanych, mozna tworzy¢ dzieta wybitne. Henryk Jordan - spotecz-
nik, lekarz, potrafil dostrzec i doceni¢, ze dziecko ma prawo do wlasnej przestrzeni pub-
licznej. Liczac si¢ z potrzebami dzieci i mtodziezy, stworzyt on w 1889 roku nowatorski
na skale europejska park dla dzieci i mlodziezy na krakowskich Bloniach. Ten publiczny
ogrod zabaw i gier ruchowych wyposazony w rozmaite sprzety sportowe, z salami do
zaje¢ w razie niepogody, z ,Mleczarnig” — gdzie dokarmiano dzieci oraz z umieszczo-
nymi w parku 44 rzezbami wybitnych Polakéw - stuzy dzieciom i mlodziezy po dzi$
dzien. Jest miejscem stworzonym przez dorostego czlowieka, ktory chciat liczy¢ sie

z potrzebami dziecka.

Uniwersytet Latajacy to kolejny fenomen w historii polskiej pedagogiki, ufundowany
na poszanowaniu godnosci ludzkiej oraz idei solidarnosci z grupami dyskryminowanymi.
Byla to instytucja nieformalna (zalozona w 1882 roku), poczatkowo przeznaczona dla kobiet,
ktoére po zakonczeniu pensji chcialy ksztalci¢ si¢ dalej, ale nie mialy wstepu na uniwersy-
tet, stala si¢ z czasem miejscem dostepnym dla kazdego, bez wzgledu na pte¢. W ramach
Uniwersytetu Latajacego udato si¢ dzialalnos¢ samoksztalceniows przeksztalci¢ w tajne
studia, gdzie oferowano uczenie na czterech wydzialach: nauk spotecznych, filozoficzno-
-historycznych, matematyczno-przyrodniczych i pedagogice. Wysoki poziom nauczania
sprawial, ze co ambitniejsi studenci z panstwowej uczelni uczestniczyli takze w kursach
Uniwersytetu Latajacego (Cywinski, 2010).

Podazajac tropem wybitnych pedagogéw nie sposob nie dostrzec ich wrazliwosci na
kulture prawng (znajomo$¢ obowigzujacego systemu prawnego, krytyczny stosunek do
sytuacji zastanej oraz podejmowanie dzialan zmierzajacych do jej zmiany), ich $wia-
domosci i daznosci do inkluzji spotecznej. Gdyby odnies¢ sie do wartosci, jaka w nasze
pedagogiczne myslenie wnidst Korczak, to wrecz oczywista staje sie ranga prawa, jak
i troska o ,,drugiego”, tego stabszego (dyskryminowanego). Cata pedagogiczna dzia-
talno$¢ Korczaka to dgzenie do upodmiotowienia dziecka. Jego metody wychowawcze
mialy na celu u§wiadomienie, ze dziecko ma prawo do troski, bezpieczenistwa, ma prawo
wyrazaé wlasne sady i opinie. Korczak rozumial, ze glos dziecka jest znaczacy. Dbat
przy tym, aby dzieci - $wiadome swoich praw, byly ludzmi odpowiedzialnymi za wtasne
czyny wobec ,drugiego”.

25 marca 1942 roku pisat w getcie: , Tak mata Hadasko — masz pelne prawo bawic¢ si¢ i by¢
wesota, masz prawo do wygodnego 16zka, kapieli i czystej bielizny - do ciastka i pogodnych
mysli, i dobrych snéw w nocy” (Korczak, 2012, s. 214). Korczak byl konsekwentny w mysleniu
i dziataniu respektujacym prawo dziecka do swiadomej egzystencji. Bo czyz tworzony w getcie
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wraz z dzie¢mi teatr nie jest najdonioslejszym tego wyrazem. Juz przed wojng interesowat sie
dzialalnoscia wychowawczg Rabindranatha Tagore (Olczak-Ronikier, 2002), indyjskiego
poety, filozofa, kompozytora i malarza, ktéry w roku 1901 zalozyl w zachodnim Bengalu,
w lesie eksperymentalng szkole Przystan Pokoju. Uczono w niej pracy nad sobg, zgodnie
z zasadg harmonijnego rozwoju duchowego, intelektualnego, spotecznego i fizycznego.
Korczak powrdcit do fascynacji kulturg Indii w czasie wojny, w getcie wystawil wraz z dzie¢mi
basn Tagorego Poczta. W kwietniu 1942 roku Korczak zanotowal Dwa sny moje dziwne,
w jednym z nich odwiedzit go

piekny starzec z duzg siwg broda, dobrymi oczami i rozumnym czotem. Zdawalo mi sig, ze
go znam, ze go widzialem. Alez tak: to byt Rabindranath Tagore. (...) zaprosil mnie do szkoty.
Pan tez ma szkole — powiedzial. W pana szkole nauczycielky jest Esterka. — Prawda, ze jest? —
Jest. — To dobrze. Jesli to pana bardzo nie utrudzi dam dla niej nieduzg ksigzeczke. Wtasnie
zbudowano w naszym miescie poczte. To nowy i fadny budynek. Napisalem wigc o poczcie
dla moich chlopcéw, a jesli panna Esterka zachce, niech i wasi chlopcy to zagraja. A ja do was
przyjade na przedstawienie (Korczak, 2012, s. 253).

Trzy lata pdzniej, w czasie beznadziei, na 17 dni przed wypedzeniem mieszkancow
z Domu Sierot oraz ich wywodzka do obozu zaglady, Korczak wraz z dzie¢mi zaprasza na
spektakl, aby wspolnie opowiedzie¢ historie chorego chlopca stojacego w obliczu $mierci
(Over, 2013). Dyrektor Domu Sierot w liscie-zaproszeniu deklaruje: ,Nie jesteémy sklonni
obiecywa¢, nie majac pewnosci. Pewni jestesmy, Ze godzina pigknej bajki mysliciela i poety
da wzruszenie — najwyzszego szczebla drabiny uczu¢™.

Wybor tematu wydaje si¢ oczywisty, chociaz jest on tym wymowniejszy, jesli odniesiemy sie
do kultury Indii, gdzie teatr osadzony jest w zyciowym doswiadczeniu. Orientalista, badacz
teatru staroindyjskiego, Maria Krzysztof Byrski, twierdzi, ze w tradycji indyjskiej teatr wrecz
»dostarcza zbawiennego pouczenia i uczy, jak powinni$my traktowac naszg codzienng egzy-
stencje” (Byrski, 2018).

Korczak, decydujac sie na przygotowanie w getcie spektaklu o $mierci, uznat zarazem
prawo dziecka do godnego i $wiadomego pozegnania si¢ z zyciem. Ten troskliwy pedagog
uznajacy prawo dziecka do rozwoju, lekarz dbajacy o rozwoj fizyczny swoich podopiecznych,
w tym ostatnim geécie dat $wiadectwo, ze kazdy czlowiek, bez wzgledu na wiek ma prawo
do zycia duchowego, ma prawo do zycia w prawdzie.

Problem $mierci dziecka towarzyszyl Korczakowi od poczatku jego drogi zawodowej,
zetknal sie z nim jako lekarz w szpitalu na Sliskiej w Warszawie. W sporzadzonym przez
siebie testamencie-curriculum vitae, pisat ,,Szpital pokazal mi, jak godnie, dojrzale i rozum-
nie umie umiera¢ dziecko” (Korczak, 2012, s. 151).

W tym ostatnim etapie zycia, w getcie, Korczak czesto pisze o $mierci. W obliczu zagtady,
umeczony i glodny, podejmuje wysilek pisania. Jest to zarazem jedyna dostgpna mu forma
sprzeciwu wobec aktéw pozbawienia czlowieka godnosci. Zimg na przetomie 1941/42 roku
notuje:

(...) Znacie ulice Smoczg. Taka byla jak zawsze. Tylu ludzi - tloczg sie - spiesza sie — kldca sie
i targuja — wykrzykuja, co ma kto na sprzedaz: ten kartofle, ten papierosy, ten garderobe, ten
cukierki. A pigkny chlopiec cicho bardzo cicho, najciszej — lezal na $niegu, lezat na czystym

* Kopia listu-zaproszenia na 18 lipca 1945 roku na godz. 16.30 (Over, M. 2013. Lekcja umierania Janusza Korczaka. Teatr,
7-8, www.teatr-pismo.pl. Pobrano z: http://www.teatr-pismo.pl
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bialym $niegu. Obok niego stala matka i powtarzata raz po raz: Ludzie, ratujcie, ratujcie. To
byta z pewnoscig jego matka. — Tylko te dwa stowa - i nie krzyczala — powtarzala wyraznym
szeptem tylko to i nic wigcej: Ludzie ratujcie, ludzie, ratujcie. A ludzie przechodzili, nikt go nie
ratowal — nie robili nic zlego, bo ratunek nie byt mu juz potrzebny. (...) A teraz druga trumna;
zdaje sie, ze to bylo w sobote. Nawet na pewno w sobote. Musieli te trumne widzie¢ wszyscy,
ktérzy szli (...) lewym chodnikiem ulicy Sliskiej. Dziecko - male dziecko — moze trzy letnie!
Widziatem tylko mate jego stopy, mate paluszki nog. Lezalo pod murkiem zawiniete w papier.
Takze na $niegu. Nie zauwazylem, nie pamietam, czy papier ten byt szary, czy czarny. Wiem
tylko, ze ten papier szary, czy czarny bardzo starannie, bardzo troskliwie, bardzo czule, bardzo
doktadnie i réwno - od dotu, z boku i géry - powigzany byl sznurkiem (Korczak, 2012, s. 230).

Dostrzegajac i notujac te petne bolu okruchy czutosci i troski w czasie wojny, Korczak staje
w obronie ludzkiej godnosci. Jego zapis jest ostatnim gestem, na jaki moze sobie pozwoli¢
w getcie ten obronca praw czlowieka. W tym zapisie upamietnia prawo do godnego zycia
i godnej $mierci, ktore nalezy si¢ kazdemu, bez wzgledu na wiek, ple¢, rase, wyznanie.

Od czasu zakonczenia drugiej wojny $wiatowej jednym z najwiekszych osiaggnie¢ ludz-
kosci jest miedzynarodowa troska i dbalo$¢ o prawa cztowieka. Uchwalona w 1948 roku
Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka stanowi formalne zwieniczenie pracy niezliczonej
rzeszy spolecznikow na $wiecie. I cho¢ w pierwszym artykule stwierdza sie, ze ,,Wszyscy
ludzie rodzg si¢ wolni i rowni pod wzgledem swej godnosci i swych praw. Sg oni obdarzeni
rozumem i sumieniem i powinni postepowaé wobec innych w duchu braterstwa” (ONZ,
1948), wcigz, pomimo uptywu tylu lat, napotykamy na réznego rodzaju formy dyskryminacji,
spotecznego wykluczenia, braku braterskiej troski wobec ,innego” - tego potrzebujacego
pomocy i wsparcia.

%

Cho¢ pojecie kultura prawna osadzone jest w jurysdykcji, nie ulega kwestii, ze prawo
jest wytworem kultury, a przy tym stanowi jeden ze znaczacych sktadnikow ksztattujacych
kulture spoteczenstwa. Nie bez kozery potocznie méwimy o bestialskim czasie wojny jako
bezprawiu. Ale tez historia dowodzi, ze prawo moze sta¢ si¢ skutecznym narzedziem spotecz-
nego wykluczenia, kiedy to nadaje si¢ prawa okreslonym grupom, a zarazem pozbawia si¢
tego samego prawa innych (na przyktad przyznajac prawa wyborcze, majac na uwadze kry-
terium pici).

Na dzieje ludzkosci mozna spojrze¢ jako na histori¢ wiaczania okreslonych grup spo-
fecznych do pelnego udzialu we wspolnocie korzystajacej z okreslonych praw. Wpisuje si¢
to w postulat badawczy socjologa Norberta Eliasa (Elias, 2011), ktory dowodzil, ze dzieje
ludzkosci to procesualny rozwdj cywilizacji, w ktdrym nastepuje partycypacja grup margina-
lizowanych dzieki okreslonym wytworom kultury. Historia pedagogiki spolecznej wskazuje,
jak istotng role w tym procesie rozwoju cywilizacyjnego odgrywaja ,znaczacy inni” - osoby
$wiadomie i konsekwentnie podejmujace dzialania na rzecz inkluzji spofecznej i $wiadomego
upodmiotowionego uczestnictwa we wspodlnocie.

Jak zauwaza Waldemar J. Wolpiuk za F. Braudelem ,,(...) w ramach jednej cywilizacji
zyja ludzie postugujacy sie réoznymi jezykami, wyznajacy nie te same religie, kultywujacy
rozmaite tradycje, majacy nie taki sam dorobek materialny i postugujacy sie réznymi syste-
mami prawnymi” (Wolpiuk, 2014, s. 186). Ze wzgledu na wskazany pluralizm, istotnym
wyzwaniem staje si¢ dbalos¢ i troska spoleczenstwa o edukacje kulturalng, ukierunkowana
na tworzenie dobrych relacji miedzyludzkich.
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Rozwazajac pojecie kultury prawnej w odniesieniu do pojecia cywilizacji, Wolpiuk docho-
dzi do konkluzji, ze na kulture prawng okreslonego spoteczenstwa sklada si¢ zatem zespolona
wiedza o systemie prawa swoistego dla cywilizacji, w ktdrej ono zyje, a takze wiedza o spo-
sobach jego tworzenia, stosowania i kontroli oraz dane o ogdle czynnikéw cywilizacyjnych
i kulturowych, ktore w przesztosci i obecnie ksztattuja powstawanie i wykonywanie prawa
(Wolpiuk, 2014, s. 188).

W tej propozycji, cho¢ nie wskazany wprost, miesci si¢ wymiar pedagogiczny - czyz do
czynnikow kulturowych ksztaltujacych §wiadomos$¢ prawng nie naleza dzialania pedago-
giczne, nie tylko te przywolane w niniejszych rozwazaniach?

Dziatalnoé¢ pedagozek i pedagogdw miala wptyw na ksztaltowanie sie spolecznej swiado-
mosci - dostrzezenie i respektowanie praw grup dyskryminowanych (dzieci, kobiet, mniejszosci
narodowych, wyznaniowych, osob niepetnosprawnych). Poprzez dzialalnos¢ spotecznikowska,
edukacyjng oraz wychowawczg pedagozki i pedagodzy ksztaltowali spoteczng $wiadomos¢,
a tym samym oddziatywali na zmiany w jurysdykcji, ksztattujac kulture prawna.

Jesli przyjmujemy, ze w ramach edukacji kulturalnej podejmujemy dzialania, ktére maja
uczy¢ racjonalnego wspolzycia miedzy ludzmi, grupami spotecznymi, narodami, to troska
o kulture prawna staje si¢ jednym z celow edukacji kulturalnej. Jesli zakladamy, ze edu-
kacja kulturalna podejmuje si¢ kontynuacji dziedzictwa pedagogiki spolecznej, istotnym
wyzwaniem staje si¢ uwaga skierowana w strone grup marginalizowanych czy tez wrecz
wykluczanych w kulturze wspoélczesnej.

Ustawiczne poglebianie wrazliwosci na biezace problemy spoleczne i odwaga reagowania
na dostrzegane spoteczne dysfunkcje (patologie) pozostajg wciaz wyzwaniem dla osob, ktdre
zajmujg sie edukacja kulturalna. Biografie pedagozek i pedagogdw stanowi¢ mogg nie tylko
cenne zrodio do badan i naukowych opracowan, ale i istotne odniesienie dla spotecznej
praxis. Podejmujac sie ksztaltowania rzeczywisto$ci spotecznej, warto czyni¢ to w oparciu
o rzetelng wiedze. Wszak historia kultury to réwniez te momenty z dziejow ludzkosci, kiedy
prawo bywalo narzedziem marginalizacji i wykluczenia drugiego czlowieka.

Tworzenie systemdw prawnych jest z jednej strony usankcjonowaniem sprawczo-
$ci i ochrong dla okreslonych grup spotecznych. Systemy te w obliczu postepujacych
zmian w spolecznej swiadomosci, jak i zmian kulturowej partycypacji, moga stac sie
narzedziem porzadku opresyjnego wobec grup spotecznych wykluczonych z okreslonej
formy sprawczosci.

Owa koincydencja prawa, wynikajaca z procesualno$ci cywilizacyjnej, wskazuje
zarazem, jak donioslym spolecznie wyzwaniem dla harmonijnie przebiegajacego pro-
cesu cywilizacyjnego jest troska o kulture prawng i wskazanie jej jako jednego z celow
edukacji kulturalnej. Badania spoleczne Norberta Eliasa nad procesami dlugiego trwania
dowodzg, ze ,cywilizacja jest nie tylko stanem, lecz procesem, ktoéry musi postepowaé
dalej” (Elias, 2011, s. 118).

Edukacja kulturalna moze by¢ programowg propozycja uwrazliwiajaca na spoteczne
deficyty, $wiadomie ukierunkowang na realizacje okreslonych celow ksztaltujacych pro-
cesy cywilizacyjne. Projektujac tego typu dziatalno$¢, mozna wskaza¢ troske o kulture
prawng jako cel edukacji kulturalnej, pamietajac zarazem o stowach Doktora Korczaka,
ktéry w 1942 roku pisal:

,»Sg sprawy, gdzie nie wystarcza wydanie prawa dla wszystkich, ale potrzebna dobra rada
dla jednego.

Wtasnie” (Korczak, 2012, s. 236).
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Concern for legal culture among the goals of cultural education

This article attempts to define cultural education as a part of personality formation. The rank and importance
of the achievements of Polish social pedagogy is discerned. By referring to its leading creators: Helena
Radlinska, Stefania Sempotowska, Irena Sendlerowa, Janusz Korczak, and Henryk Jordan, the author shows
that concern for socially marginalized groups has always been at the centre of pedagogical activities. At
the same time, attention towards a legal culture was a distinct feature of social pedagogy and still remains
a challenge for cultural education.

Keyworps: cultural education, legal culture, social pedagogy.



